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Arabic Language and Literature 

Overall grade boundaries 

Higher level 

 
Grade: 1 2 3 4 5 6 7 

        

Mark range: 0 - 14 15 - 31 32 - 47 48 - 58 59 - 71 72 - 82 83 - 100 

 

Standard level 
 

Grade: 1 2 3 4 5 6 7 

        

Mark range: 0 - 12 13 - 28 29 - 43 44 - 57 58 - 67 68 - 81 82 - 100 

Higher level / Standard level internal assessment  

Component grade boundaries 

 
Grade: 1 2 3 4 5 6 7 

        

Mark range: 0 - 4 5 - 9 10 - 13 14 - 17 18 - 20 21 - 24 25 - 30 

   سعة النطاق وملاءمة العمل الذي تمّ تسلیمھ 

 یعتبر المكوّن الشفوي من أنجح مكونات برنامج اللغة والأدب للمستوى العالي وللمستوى العادي أیضاً. بشكل عام،

   أداء الطلاب بالنسبة لكل معیار

  : A معیار
حسب  Aولكن لا تكتمل درجة المعیار . ذه نقطة من نقاط القوةوكانت ھ واضحاً للمقتطفات أظھر الطلاب بشكل عام فھماً  •

، وكانت ھذه ھي المشكلة. فعلى الرغم وإسنادات إذا رجع الطلاب إلى النص باستشھادات إلاالمنصوص علیھ في المرشد 



May 2016 subject reports  Group 1, Arabic Language and Literature
  

Page 2 

. رفكالأاو اءرالآ كي یعزز بھ لم یرجع إلى النص ولم یستشھدمن فھم معظم الطلاب للنصوص بشكل عام إلا أن الكثیر منھم 
ل ھذه شعورا بالیأس بدلی ھناك أن ذكرن یأ یھا/علیھلنص شعور بالیأس. ولكن علفي ا نأ /الطالبةالطالب ذكرفلا یكفي أن ی

 بھذه الطریقة یعزز الطالب أفكاره ویقویھا.  التي تدل على الیأس. أو ھذه الجمل من النص ،الكلمات
كن بدون أن یعززوا ض الأسطر من النص الذي أمامھم وقد یكون ھذا بغرض الاستشھاد وللجأ بعض الطلاب إلى قراءة بع •

 .في ھذه الحالة من النص قیمةوالاستشھاد لیس للقراءة وھذا عكس النقطة السابقة، آراء، لا بار وكفأالاستشھاد ب

 : Bمعیار 

كان من أكثر المعاییر تحدیاً بالنسبة للطلاب. فقد لجأ الكثیر من الطلاب إلى ذكر الجمالیات في النصوص عن طریق عرضھا 
 للحصول على الدرجة في معیار... وھذا غیر كاف أن ھناك استعارة ھنا وكنایة ھناكفقط. فعلى سبیل المثال، ذكر البعض 

Bعلى القارئ، إما بالسلب او بالإیجاب. فلیس لكل استعارة أثر على أو تلك  تعارةثیر ھذه الاسأطلاب من ذكر ت. لا بد لل
 .ھذا الاستخدام وأثرلخواص الأسلوبیة المستخدمة وملاءمتھا للنص لالقارئ ولا بد للطلاب أن یوضحوا فھمھم 

 : Cمعیار 

فقد أبدى معظم الطلاب تنظیماً واضحاً مما یدل على التدرب  الذي یقیّم التنظیم. Cیرة في المعیار لم تكن ھناك مشاكل كب
 . في كثیر من الأحیان الكافيوالمسبق 

 :Dمعیار 

ولیس فقط التكلم بالعربیة بطلاقة. فمن المعروف أنّ طلاب  ،باللغة الأدبیةوإلمام وجود معرفة  یقیم ھذا المعیار حسب الدلیل
 .سالیبھا، خواصھا وأیُظھروا معرفتھم باللغة الأدبیة یجیدون اللغة. ولكن من الضروري أن Group 1/ المجموعة الأولى

 الحصول على الدرجة النھائیة في ھذا المعیار علىوعدم احتواء التعلیق الشفوي على أي من لغة الأدب لا یساعد الطلاب 
 .حتى مع إجادة التحدث بالعربیة

   دریس للطلاب الجددلتطویر الت وأفكارتوصیات وإرشادات 

على الرغم من وجود الدلیل . فالاطلاع على الدلیل ودراستھ دراسة وافیة من قِبل الأساتذة ومن قِبل الطلابالتأكید على  •
بیل المثال: . على سادیةمترجم إلى العربیة فقد كان ھناك بعض الأخطاء التي وقع فیھا بعض الأساتذة في كتابة الأسئلة الإرش

القصیدة ... تعتبر أسئلة غیر صالحة للطلاب بعنوان الوبین ما سبقھ من الأحداث، واربط أسئلة مثل: اربط بین ھذا النص 
لأنھا تُجبر الطلاب على التعلیق على العمل الأدبي بأكملھ ولا تجبرھم على التركیز على النص الذي بین أیدیھم. وكان ھذا 

 .وتوقف العمل بھ حسب المرشد 2013عام دما قبل خلة مستمن الأسئ النوع
م قید التحلیل یجب أن تحتوي على سؤال عن المضمون وسؤال عن مراعاة أن الأسئلة الإرشادیة التي تصحب النص المقدّ  •

في الدلیل  58فال اللغة والتراكیب. تحتوي صفحة إغیصح استخدام سؤالین عن المضمون والتراكیب والأسالیب أو اللغة ولا 
 .ویُنصح بمراجعتھا بدقة على الإرشادات الكاملة لكتابة الأسئلة الإرشادیة

 .ipad التأكد من أصالة العمل والتأكد من أنھ لا یوجد أحد من الطلاب یقرأ التعلیقات من الورقة أو من الآي باد •
ما یعرفونھ عن العمل الكامل سواء كان مساعدة الطلاب على التركیز على النص الذي أمامھم فقط والابتعاد عن ذكر كل  •

 .وعلیھم قیادة الطلاب إلى المقتطف في حالة ابتعادھم عنھ روایة أو قصة قصیرة أو غیرھا
لھ تأثیر  إلا إذا كان في مقدمة التعلیق. فھذا لیس مطلوباً  عن حیاتھ وأعمالھولا الكاتب  لىععدم تشجیع الطلاب على التعلیق  •

من  اً فھي تستغرق وقت ولا تقدم أي شيء، بل على العكسلتحلیل لا تفید ا عمّ الأشمل ھذه المقدمةواضح على النص. في الأ
 لتحلیل.إلى المحددة ولا تضیف الثمینة العشر دقائق 
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Higher level written assignment 

Component grade boundaries 

 
Grade: 1 2 3 4 5 6 7 

        

Mark range: 0 - 5 6 - 11 12 - 18 19 - 23 24 - 28 29 - 33 34 - 40 

   سعة النطاق وملاءمة العمل الذي تمّ تسلیمھ 
  في حین مالت بعض المھمات الأخرى إلى التكرار.بالإبداع والتجدید  المھمات الكتابیةتمیّزت بعض  •
ة أو عرض الأسباب للمھمة الكتابیبشكل عام، یحتاج طلاب المستوى المتقدم إلى المزید من التدرب على كتابة الراشیونال  •

  الأولى.
 بشكل أكبر وعلى التدرب على الأسئلة المقررة وربطھا بما درسوا. یحتاج الطلاب إلى التدرّب على المھمة الكتابیة الثانیة •

على الرغم من صدور النسخة العربیة المُترجمة من الدلیل، ما زال عدد لا باس بھ من الطلاب یُخالفون التعلیمات المنصوص 
علیھا. فقد أجاب بعض الطلاب على أسئلة غیر مطروحة وغیر مقررة للمھمة الكتابیة الثانیة. فقد عدد لا بأس بھ من الطلاب 

الثانیة بسبب الإجابة على أسئلة غیر مقررة أو بسبب عدم اتباع التعلیمات المشار إلیھا في درجات غالیة في المھمة الكتابیة 
  .الدلیل

لجأ بعض الطلاب إلى عمل تغییرات في السؤال المقرر كي یتناسب مع العمل الذي درسوه. ھذا خطأ. على الطالبة/الطالب  •
یكون داخل المقال بتطبیقھ على العمل أو الأعمال التي أن یكتب السؤال المقرر الذي یختاره كما ھو منصوص علیھ ثم 

 درسھا.

   أداء الطلاب بالنسبة لكل معیار

 الأولى: الكتابیة المھمة

 Aمعیار 

اب، وذلك لأنّ الطلاب لا یربطون وھو عرض الأسب A لم یحصل عدد كبیر من الطلاب على الدرجة النھائیة في معیار •
حد الطلاب أذكر یعلیھ المھمة. فعلى سبیل المثال، شكل واضح وبشكل كافٍ بین المھمة الكتابیة وبین النص الذي ترتكز ب

غییرھا إلى ت لجأة الأصلیة ولماذا یالنھاعمل من الأعمال التي درسھا. ویقدم عرض أسباب یفتقر إلى  أنھ سیقوم بتغیر نھایة
 . یكفي أن یكتب الطالب أنھ لم یحب النھایة لأنھا غیر واقعیةوما ھي النھایة الجدیدة المقترحة. لا

عندما یختار الطالب شكل معین للكتابة فلا بد لھ/لھا من توضیح سبب اختیار شكل النص ولیس سبب اختیار الموضوع،  •
وھذا  خص بعینھلة لأن الرسالة موجھة إلى شاسفي شكل الر المعنى الذي یرید إیصالھلطالب أن یعبر عن فمثلا سیختار ا

 الوحید التي تعبر عن رأیھ.الشكل الشخص ھو ... ولا یكفي أن یذكر الطالب أنّ الرسالة مثلا ھي 
مة ن المھأحد الطلاب أ كتبشكل عملي. فعلى سبیل المثال، ین یفكروا بلھم أ، لا بد ىراء للمھمة الأولعندما یحدد الطلاب الق •

على  غیر واضحالجمھور القارئ یة. ھذا جالخیانة الزومارسون لرجال الذین یللقراء ا وجھةالكتابیة التي یقدمھا ھي م
 ، ولا یدل على ان الطالب یفھم طبیعة الجمھور وكیف تصل مھمتھ الكتابیة إلى القارئ.الإطلاق

 .مقالسباب ثم في الالأ ضفي عر ھي الذي سیطرحأ، فلا بد لھ أن یوضح الرمثلا الطلاب شكل مقال الرأي أحد إذا اختار •
 .بإیجاز من خلال عرض الأسبابھمة الكتابیة كل شيء عن الموالمُصحح تحن میجب على الطالب أن یوصل للمُ  •
خدام جمل عض إلى التعلیق باستالب ألجفي عرض الأسباب عندما یعلق الطلاب على اللغة التي سیكتبون بھا المھمة الكتابیةـ  •

للغة ابم یفسر الطالب سأكتب بلغة سھلة وبسیطة حتى یفھمھا القارئ. فمن البدیھي أن تكون اللغة مفھومة للقارئ.  :مثل
 السھلة؟ 

الني  الطالبة ولكنھ لا بد أن یكون مستند إلى عمل بعینھ من الأعمال / مة الكتابیة الأولى ھي نص من إبداع الطالبھالم •
 . اً طلقمدرسھا الطلاب ولیس إبداعا 
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على الطالب أن یوضح الربط بالنص الذي یرجع إلیھ ولا یكتفي فقط بذكر أن المھمة مرتبطة بالجزء الرابع أو الاول من  •
 المنھج. 

 :Bمعیار 

التي  الذي یقیس الربط بین المھمة Bحصول على درجة عالیة في المعیار كان ھناك تحدیاً أمام عدد كبیر من الطلاب لل •
أن یوصل للمتحن الفھم الواضح للعمل الذي یستند إلیھ  ةوالنص الذي یشیر إلیھ. على الطالب/الطالب حددھا الطالب لنفسھ

وكیف یوظفھ في شكل مختلف. الربط الواضح بین النص الذي تستند إلیھ المھمة شيء أساسيّ للحصول على الدرجة في ھذا 
 .المعیار

ظھر فھم الأعراف الخاصة بكل شكل من أشكال النصوص. فإذا قرر الطالب أن یختار مقال رأي أن یُ  ة/الطالبعلى الطالب •
 لا بد أن یوضح الرأي الذي یطرحھ بالطریقة التي قام بدراستھا. 

 :Cمعیار 

 ناك مشاكل واضحة في التنظیم.ھالطلاب. فلم تكن  ظمأقل المعاییر تحدیا بالنسبة لمعھو  Cكان معیار  •

 :Dمعیار 

حة یل لا یقیس صغة فقد كان فیھ بعض التحدیات التي واجھھا الطلاب. فھذا المعیار حسب الدللوھو الخاص بال Dمعیار  أما •
لب أن . فإذا اختار الطامن قبل الطالب یقیس ملاءمة اللغة بالنص وشكل النص المختار بل بالإضافة، ووتھا فسحباللغة وق

ھمة في الم تكون اللغة الفصحى ھي المستخدمة فلیس من الطبیعي أن ،یكون شكل النص مذكرات على لسان طفلة مثلا
 وھكذا.الكتابیة 

وه في الذي درس أو بالجزء المعین من العمل ملعالربط الواضح بالمقال أو بالتارون أن یكتبوا رسالة خلى الطلاب الذین یع •
الفصل. وعلیھم التأكد من اللغة التي یستخدمونھا في المھمة الكتابیة. وعلیھم الإشارة في عرض الأسباب إلى كیفیة وصول 

فإذا كانت ھذه الرسالة موجھة إلى مسؤول غیر عربي عن منظمة من المنظمات الإنسانیة الرسالة إلى الشخص المعني، 
 ص المعني وبأي لغة. خالشستصل ھذه الرسالة إلى مثلا، فلا بد من توضیح كیف 

لجأ عدد من طلاب نفس المدرسة إلى اختیار نوع واحد من النصوص. فقد قرر طلاب مدرسة واحدة أن یقوموا بكتابة رسالة  •
 موجھة إلى نفس الشخص. على الطلاب ان یقرروا بأنفسھم ولأنفسھم.

 الثانیة: الكتابیة المھمة

حتاج ت، وIB ي بيالآقبل من  الأسئلة الستة المقررة ن یقوم الطلاب بالإجابة على أسئلة لیست منلیس ھناك أي عُذر لأ •
كد من عدم تكرار ھذا الخطأ في أالمدارس للتوصل إلى الأسباب والتإجابة الطلاب على أسئلة غیر مقررة إلى تحقیق من 

 . لأن الطلاب یفقدون درجات عزیزة بسبب ھذا الخطأ السنوات القادمة

 :Aمعیار 

، outline المطلوب ھو إطار أو ملخص للمقالوإنما عرض الأسباب أو الراشیونال في المھمة الثانیة، لیس مطلوبا كتابة  •
 ھا للإجابة على السؤال المختار.ونبعیتیوضح فیھ الطلاب النقاط التي س ، Aوھذا ھو معیار

 الجمھور القارئ للمقال وعن نالملخص، فقاموا بالكتابة عار أو قام بعض الطلاب بالخلط بین عرض الأسباب وبین الإط •
 عیر مطلوب.اللغة التي استخدموھا، وھذا 

 لیس ھناك أھمیة لذكر عدد الكلمات للملخص أو الإطار. •
 ورقمھ في الصفحة الخاصة بالملخص أو الإطار.من الستة على الطلاب توضیح السؤال المختار  •
ولكن على الجمیع توضیح النقاط التي  الخلاصة –الموضوع  –ار: المقدمة الإط لیس من المقبول أن یكتب الطالب في •

 ستطرح في المقدمة وفي الموضوع وفي الخلاصة.  

 :Bمعیار 
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المقررة لستة اسئلة في صورة الإجابة على سؤال من الأ ھذا التحلیل یكون ، ولكنبعینھالثانیة ھي تحلیل لنص الكتابیة المھمة  •
الواضح  كان منقد . ففي المطلق تحلیلا متروكا للطالبالمطلوب ولیس الموجودة في دلیل اللغة والأدب، والمنصوص علیھا و

 الذي یقیس نجاح الطالب معیارالالة یفقد الطالب درجات تحت ھذا أن ھناك انفصال تام بین السؤال والتحلیل وفي ھذه الح
 في الإجابة على السؤال.

حح أي مرجع لیحدد درجة في معیار لیس أمام المص ،الذي یستندون إلیھ ولا یرسلونھ في حالة عدم توضیح الطلاب للنص •
B فقد الطالب لھذه الدرجة.  ةوتكون النتیج 

من الإجابة على الأسئلة یتضح أنّ ھناك سوء فھم لكلمة السیاق وتغییر السیاق. فالسیاق ھو الوضع الاجتماعي، الاقتصادي  •
والسیاسي الذي یدور النص في فلكھ وإذا تغیّر السیاق قد یتغیر النص أو طریقة طرح النص. فلیس من المتوقع أن یذكر 

ھذا النص أو ھناك إطار ثقافي. ھذا لا یدل على أي فھم للسیاق ودوره مما یدل  الطلاب أشیاء مثل: ھناك إطار اجتماعي في
 على عدم فھم للمھمة بأسرھا. 

ھ ین من الروایة الذي تم استخدامعلمثال، لا بد من تحدید الجزء الموإذا كانت المھمة الكتابیة مستندة على روایة على سبیل ا •
 .إرسالھاكمادة محفزة، ویمكن للطلاب دمج الصفحات ب

طلاع لالجأ بعض الطلاب إلى إسناد المھمة الكتابیة الثانیة إلى موضوع ولیس إلى نص معین وھذا خطأ لا یدل إلا على عدم ا •
د الطلاب إلى كتابة مقال رأي عن زواج الخلیجیات من أجانب ولم تستند ھذه المھمة على أي نص حفمثلا لجأ أ على الدلیل.

فقد بدا النص  .B ص وبین المھمة الكتابیة وكیف أن یحدد درجة في معیارندد العلاقة بین المتحن أن یحمحدد، فكیف للمُ 
 المكتوب وكأنھ یعتمد على معلومات عامة لدى القارئ ولا یعتمد على مادة دراسیة تم تغطیتھا في الفصل.

 : Cمعیار 

 لم تكن ھناك مشاكل تنظیمیة واضحة في الكتابات المقدمة. •
 ،بشكل إلكتروني كما ھو مذكور ومحدد في الدلیل الكتابیة الثانیة ةرسال النص الذي تستند إلیھ المھموإ على الطلاب دمج •

  .ذا لم یحدث إلا مع طلاب قلائلفھ

   لتطویر التدریس للطلاب الجدد وأفكارتوصیات وإرشادات 

 وافیة والتحقق من كل تفاصیلھ. دراستھ دراسةب ویُنصح الطلاب والأساتذةالحصول على الدلیل المُترجم للعربیة.  •
للتصحیح، لذلك یُنصح بأن یقوموا في الصفوف أوراقھم  كیف تخضع ؛ب أن یعرفوا ویدركوا كیفیة العملیةمن المھم للطلا •

 ییر المشروحة في الدلیل. وتصحیح زملائھم حسب المعابتصحیح كتاباتھم 
یحددوا العمل أو الجزء المعین من العمل الذي یستندون إلیھ في على الطلاب في كتابة الراشیونال أو عرض الأسباب أن  •

 كتابة المھمة ولا یكفي فقط الربط بأحد أجزاء المنھج.
للمراجع التي یستخدمونھا في المھمة الكتابیة، وعلیھم   Bibliography على الطلاب التدرّب على وتعلمّ كتابة البیبلیوجرافي •

ة الأكادیمیة الصحیحة حسب المعاییر المعروفة أكادیمیاً. لیس من المقبول من طلاب أن یدركوا كیفیة كتابتھا بالطریق
 .copy and pasteلجامعات أن یلصقوا الرابط للمرجع الدولیة الذین یشرفون على الالتحاق با الباكالوریا

الدلیل، فكان ھناك من قراءة المواد المدروسة على الغلاف یتضح أن ھناك عدد من المدارس لا تتبع المنھج حسب  •
  في حین علیھم دراسة واحد فقط.مة  من قام بدراسة ثلاثة أعمال مترجمن الطلاب مثلا

مزید من التركیز على كتابة الراشیونال أو عرض الأسباب ویمكن أن یكون ذلك بوضع الأجزاء المراد تغطیتھا في عرض  •
 ة ھذه البنود بعد كتابة عرض الأسباب.الأسباب ومحاولة استیفائھا وتعویدھم على عمل قائمة بمراجع

استعراض النماذج المتمیزة من أعمال الطلاب وتناولھا بالتحلیل والنقاش وكذلك النماذج دون المستوى لمعرفة الأخطاء التي  •
 لعدید من الدرجات.اقد یقع فیھا الطالب فتفقده 

 مناقشاتھم أو في كتاباتھم.تشجیع الطلاب على استخدام المزید من أدوات الربط سواء في  •
 ، فقد استھلكت ھذه الأعمالحفوظ وكان ما كان لمیخائیل نعیمھتدریس أعمال أدبیة متنوعة بخلاف اللص والكلاب لنجیب م •

 .بشكل كبیر
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Standard level written assignment 

Component grade boundaries 

 

Grade: 1 2 3 4 5 6 7 

        

Mark range: 0 - 2 3 - 5 6 - 9 10 - 12 13 – 14 15 - 17 18 - 20 

   سعة النطاق وملاءمة العمل الذي تمّ تسلیمھ 

 عددا كبیرا من بشكل عام ھناك تحسن واضح وملموس في الأعمال المقدمة من قبل الطلاب، یبدو من خلال الأعمال أن •
 تعكسولطبیعة المھمة  وإدراكاً  من الطلاب تعكس وعیاً  فالأعمال المقدمة من عدد. قد قرأوا الدلیل بدقة والأساتذةالطلاب 

 للتوقعات الخاصة بكل معیار.  فھماً 
ددة حمن جانب آخر، افتقدت الأعمال المقدمة من قبل الطلاب إلى التنوع فقد اعتمد الطلاب بشكل عام على قوالب كتابیة م •

اروا نسبة قلیلة من الطلاب اختكما أن المقال الصحفي و الرسالة، الیومیات، ، على سبیل المثال:في كتابة المھمة الكتابیة
مدونة أو غیر ذلك من أو تغییر نھایة الروایة في عمل أدبي، ونادرا ما اختار الطلاب كتابة مقابلات صحفیة أو عمود رأي 

 القوالب الكتابیة المتنوعة. 
افة إلى بالإض .م"وعلامتي التعجب والاستفھا فاصلة،افتقدت كثیر من الأعمال المقدمة إلى علامات الترقیم مثل "النقطة، ال •

 . مما حولھا إلى ھاء مربوطة عدد كبیر من الطلاب كتابة ھمزات القطع أو وضع النقاط على التاء المربوطةذلك، أغفل 
على تدریس نفس الأعمال الأدبیة في الجزئین الثالث والرابع.  الأساتذةبات واضحا بشكل جلي اعتماد نسبة كبیرة من  •

لا شك فیھ أن محدودیة القوالب الكتابیة بین كثیر من الطلاب، مما  كانت عاملا مشتركاً  )كان ما كان(فالمجموعة القصصیة 
الأفكار متشابھة ومكررة  في  على طبیعة الأعمال المقدمة فجاءت المقدمة بالإضافة إلى وحدة الأعمال الأدبیة قد أثر سلباً 

 أغلبھا مفتقدة إلى التنوع والابتكار.

   أداء الطلاب بالنسبة لكل معیار

 : Aمعیار 
أبلى الطلاب بلاء حسنا في ھذا المعیار ، فقد أحرز كثیر من الطلاب درجة عالیة بشكل ملحوظ، ونادرا ما خسر الطلاب  •

ة لدلیل اللغة والأدب  مما المتأنیة والدقیق أن الطلاب والاساتذة من الواضحبات درجة من درجات عرض الأسباب، قد 
 .انعكس على أداء الطلاب بشكل إیجابي

ذلك وعیا بالتوقعات الأساسیة المطلوبة في ھذا المعیار وبدا واضحا لدى الطلاب النقاط المطلوب تغطیتھا في عرض  أظھر •
فلم یكتف الطلاب بذكر  ذي تم تدریسھ كان واضحا في معظم الأحیانالأسباب، فمثلا الرابط بین العمل المقدم والمنھج ال

ل ثالمقرر الذي تم اعتماد المھمة علیھ وإنما تم ذكر العمل الأدبي أو غیر الأدبي نفسھ مع تفاصیل الجزء الذي یم من الجزء
 .نقطة الانطلاق بالنسبة للطالب

 كون الجمھور المخاطببعض الشيء لذلك یوصى بأن ی كان عاماً أیضا في كثیر من الأحیان تم ذكر الجمھور المستھدف وإن  •
 .أكثر تحدیداً 

كما التزم معظم الطلاب بعدد الكلمات المحددة. نجح كثیر من  سیاقات المختلفة للمھمة الكتابیةالتزم كثیر من الطلاب بذكر ال •
 ن غیره.الطلاب في ذكر نوع النص المقدم مع تبریر واف لسبب اختیارھم لھذا القالب دو

 : Bمعیار 
فقد كثیر من الطلاب درجات في ھذا المعیار بسبب أنھم لم یكونوا على درایة بالأعراف المتبعة في كتابة بعض القوالب  •

الكتابیة فقد یذكر الطالب في عرض الأسباب أنھ سیكتب یومیات ثم تأتي المھمة تفتقد إلى الأعراف الأساسیة التي یجب 
كما فقدوا درجات بسبب عدم الربط الكافي بین العمل الذي یقدمونھ والعمل الذي  النوع من النصوص.توافرھا في كتابة ھذا 

 یستندون إلیھ. 
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أحیانا كثیرة لم تظھر الاستفادة الواضحة من المقرر الدراسي أو من العمل الذي تم دراستھ في الفصل فبدت المھمة وكأنھا  •
مدى فھمھ للموضوع وأحیانا أخرى یأتي المحتوى غیر ملائم ویعكس قدرا  من معلومات الطالب العامة وثقافتھ لاتعكس

 .ضئیلا من الفھم لھذا الجزء من المنھج

أحیانا یكون القالب الكتابي المختار غیر مناسب للمھمة كأن تكون الشخصیة لا تقرأ ولا تكتب ثم تأتي المھمة في شكل یومیات  •
 .فالمحتوى ھنا غیر ملائم تماماً 

  :Cمعیار 

التنظیم، وكذلك كان ھناك التزاما بعدد الكلمات المسموح بھا الترابط و بشكل عام عكست المھمات الكتابیة المقدمة قدرا من •
 ن في ھذا المعیار،كلمات المسموح بھ مما أفقده درجتیفي كثیر من الأحیان ولكن عدد قلیل جدا من الطلاب قد تجاوز حد ال

 صلة مما أثر على تماسك وترابطفالأفكار، وأحیانا أخرى قدم الموضوع في شكل جزر من أحیانا كان ھناك بعض التكرار في
 .النص

 : Dمعیار 

ھناك عدد قلیل  من الطلاب حصل على الدرجة النھائیة في ھذا المعیار،  وذلك یعكس قدرا قلیلا من القراءة المتأنیة للتوقعات  •
لطلاب لذلك حرص ا ،یعتبرونھ معیار الدقة اللغویة فقط والأساتذةالأساسیة في ھذا المعیار والذي لا یزال كثیر من الطلاب 

ولكنھم مع ذلك لم یحصلوا على درجة عالیة  مفردات رصینة في الأعمال المقدمةم لغة جزلة وفي كثیر من الأحیان على تقدی
لغوي مة الأسلوب والقالب الة فحسب وإنما یعنى أیضا بمدى ملاءفي ھذا المعیار الذي لا یقیس الدقة اللغویة والسلامة الھجائی

 لتفت الطلاب إلى ھذه النقطة: فمثلا كتبت بعض المھمات علىوفي كثیر من الأحیان لم ی .للكاتب وللجمھور المتلقي وللسیاق
ل ولم یتضح في عرض ل ولا المستقبِ شكل رسالة من طفل من أطفال الشوارع إلى الأمم المتحدة وھي لغة لا تلائم المرسِ 

ظا من التي لم تنل ح یومیات تكتبھا أبطال الروایة ھناك الأسباب إذا ما كان ھذا الطفل قد استعان بشخص لیكتبھا لھ، أیضاً 
مقابلة ا أیض ،مناسب ولا اللغة الأدبیة مناسبة التعلیم تكتبھا بلغة فصحى وتضمنھا أشعارا وأقوالا مأثورة فلا القالب ھنا

 تلفزیونیة  تجرى بلغة راقیة جدا لشخصیة روائیة لم تنل حظا من التعلیم. 

   لتطویر التدریس للطلاب الجدد وأفكارتوصیات وإرشادات 

  لة تلفزیونیة...عمود رأي، مقاب، لب كتابیة متنوعة یومیات، رسالةقواتدریب الطلاب على  •
أھم الأعراف المتبعة في كتابة كل قالب من ھذه القوالب حتى تتاح لھم خیارات متعددة لكتابة ب تدریب الطلاب على الإلمام •

 .المھمات الكتابیة
التي ستطرح للنقاش أثناء كتابة المھمة الكتابیة قبل أن یشرعوا  لأھم النقاط الأساسیة ذلك تدریبھم على عمل خریطة ذھنیةك •

 في كتابتھا ثم طرح الأفكار الفرعیة وبذلك یكون البناء متماسك وتطور النقاش جید. 
، تابیةالمھمة الك یدرسونھا وبین الرابط بین الجزء من المقرر أو الأعمال التي طلاب على الكیفیة التي یجدون بھاتدریب ال •

على الطلاب في كتابة الراشیونال أو عرض  في كتابة المھمة الكتابیة. نطلاقالاسیختارون لیكون نقطة  أي جزء داخل العمل
الأسباب أن یحددوا العمل أو الجزء المعین من العمل الذي یستندون إلیھ في كتابة المھمة ولا یكفي فقط الربط بأحد أجزاء 

 المنھج.
یم المھمة تقی بمعاییر الجزء الخاصوخاصة في بدایة العام  الأساتذةدلیل اللغة والأدب مع ودراسة تشجیع الطلاب على قراءة  •

    .المؤشرات المطلوبة في كل معیار بالتفصیلالكتابیة ومناقشة 
لھذه  ت التي منحوھاتبریر كل درجة من الدرجاو في ورش عمل جماعیاً  تصحیحاً التي ینتجوھا تصحیح بعض الأعمال  •

 المھمة في كل معیار فذلك من شأنھ أن یلفت انتباھھم إلى الأخطاء الشائعة التي یقعون فیھا وتفقدھم درجات.
عرض الأسباب ویمكن أن یكون ذلك بوضع الأجزاء المراد تغطیتھا في عرض الراشیونال أو مزید من التركیز على كتابة  •

 م على عمل قائمة بمراجعة ھذه البنود بعد كتابة عرض الأسباب.ھالأسباب ومحاولة استیفائھا وتعوید
استعراض النماذج المتمیزة من أعمال الطلاب وتناولھا بالتحلیل والنقاش وكذلك النماذج دون المستوى لمعرفة الأخطاء التي  •

 لعدید من الدرجات.اقد یقع فیھا الطالب فتفقده 
 سواء في مناقشاتھم أو في كتاباتھم.تشجیع الطلاب على استخدام المزید من أدوات الربط  •
 .ةوكان ما كان للكاتب میخائیل نعیمتدریس أعمال أدبیة جدیدة بخلاف اللص والكلاب لنجیب محفوظ  •
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Higher level paper one 

Component grade boundaries 

 

Grade: 1 2 3 4 5 6 7 

        

Mark range: 0 - 3 4 - 6 7 - 10 11 - 12 13 – 15 16 - 17 
18 - 

20 

أظھر بعض الطلاب قدرات جمیلة في العمل على المقارنة والتحلیل مما یدل على قدراتھم على القراءة التحلیلیة والنقدیة  •
الطلاب عدم فھم لأھداف والمقارنة التي ھي من أھداف الدراسة في ھذا المنھاج. وعلى عكس ذلك أظھر البعض الآخر من 

 المنھج وانعكس ھذا في إجاباتھم على الورقة الأولى.
بشكل عام یحتاج الطلاب إلى المزید من التدریب على قراءة وتحلیل النصوص ویحتاجون إلى المزید من التدریب على  •

 المقارنة بین النصوص باستخدام لغة عربیة سلیمة.
 لنصین أكثر من غیرھما. میل یُلحظأجاب الطلاب على النصین ولم  •
بعد أن قام مكتب الباكالوریا الدولیة بنشر نسخة معتمدة ومترجمة إلى العربیة من دلیل اللغة والأدب لا یوجد أي سبب لسوء  •

 الفھم ولا یوجد أي سبب لمخالفة التعلیمات الموجودة في الدلیل.

   جوانب البرنامج والاختبار التي بدت ذات صعوبة بالنسبة للطلاب 

ھو الذي یوضح مدى فھم الطالب للنصوص  Aفمعیار كانا ھما الأصعب.  Bوكذلك معیار  Aر بدا من التصحیح أنّ معیا •
 وھو الذي یحدد مستوى المقارنة ویعكس فھم الطالب لأھداف الورقة الأولى. 

مع توظیف أدوات الربط  للمقارنةیحتاج معظم الطلاب إلى المزید من التدرب على المقارنة وعلى استخدام اللغة المناسبة  •
 التي تعزز وتقوي المقارنة.

على ضرورة أن یشیر الطالب/ الطالبة إلى النص في عرض الأفكار وطرح المقارنة. وحسب الدلیل، یحصل  Aینص معیار  •
ن عدد قلیل مإذا لم یستشھد ولم یشر إلى النص لیعزز الأفكار والآراء التي یطرحھا. للأسف الشدید  ٥من  ۱الطالب على 

الطلاب ھم الذین أشاروا إلى جمل أو كلمات من النصوص لتعزز أفكارھم أو آراءھم. فعلى سبیل المثال، یكتب أحد الطلاب 
في التحلیل أن ھذا النص موجّھ إلى كبار السن ولیس للشباب. بدون الرجوع إلى النص والاستشھاد بالدلیل، تظل وجھة 

سند ویفقد الطالب درجات. لا بد للطالب أن یكتب الدلیل على أن النص لیس موجّھا إلى  النظر ھذه غیر مُعززة ولیس لھا
 في ھذه الحالة مثلا. الشباب

لجأ عدد لا بأس بھ من الطلاب بنقل أسطر أو كلمات من النص لیوفوا بغرض الاستشھاد أو الإشارة إلى النص، بدون شرح  •
ز فكرة أو أفكار أو آراء. لا یعكس ھذا التصرف فھما جیدا للنصوص وبدون تحلیل وبدون أن تكون ھذه الإشارات تعز

. فالإشارة إلى النص بدون تحلیل واضح والتحلیل بدون إشارة إلى النص یؤدیان Aویؤدي إلى فقدان درجات في المعیار 
 .A إلى فقدان درجات في المعیار

اق بذكر أن النص اجتماعي، أو تاریخي أو ثقافي، سیاق. فالبعض یعلق على السیللھناك مشكلة واضحة في فھم الطلاب  •
وھذا غیر كاف. فالسیاق ھو الوضع والتوقیت التاریخي والثقافي والجغرافي والاجتماعي الذي كتب فیھ النص وھذا لا یتغیر. 

ي تنتشر ام التالمتغیر ھو توقیت قراءة النص، فمن الممكن أن یُقرأ نص كُتب في سیاق الحرب العالمیة الثانیة في ھذه الأی
 فیھا مثلا السیارات المفخخة والتفجیرات. الربط بین سیاق القراءة وسیاق الكتابة مھم جدا.

من الضروري عند التعلیق على السیاق ألا ینجرف الطلاب إلى السیاق الذي یدور فیھ النص مع إغفال النص نفسھ. فقد وقع  •
 قلیل جدا من البروشور السیاحي عنتحلیل لسیاحة في لبنان مثلا مع عدد من الطلاب في ھذا الخطأ وانجرفوا یعلقون على ا

 لبنان ومقارنتھ بالنص الآخر الذي نُشر في زمن مختلف تماما. 
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 ،من أشكال النصوص كما ینص الدلیل على الطلاب التدرب بشكل أكبر على تحلیل وقراءة الصور. فالصورة تعكس كل •
 لقارئ.فالنص ھو كل ما ینقل رسالة ذات مغزى ل

 . Bبدت بعض الصعوبات لدى عدد من الطلاب في تحقیق درجات عالیة في المعیار  •
ھو الذي یقیّم فھم الطلاب للمزایا الاسلوبیة في النص، لیس فقط فھم وتحدید المزایا الأسلوبیة ولكن توضیح أثر  Bالمعیار  •

ھذه الأسالیب على النص وعلى معناه وعلى القارئ. ومن ھنا، لا یحصل الطالب الذي یكتب أن ھناك "أسالیب خبریة" في 
الیة إلا في حالة الاستشھاد بالنص وشرح أثر ھذا الأسلوب على النص، أو ھناك "استعارات" في النص، على درجات ع

 القارئ وأثره على النص ومعناه.
راح العدید من الطلاب إلى المبالغة وإلى افتعال الصور والمزایا الأسلوبیة في النصوص في حین أن النصوص كانت تخلو  •

ھات، فھذا لیس نصا أدبیا. وافتعال الصور والجمالیات الصور والتشبیون اللغة معي أن یخلو نص أكادیمي منھا. فمن الطبی
لا یدل على الفھم الواضح للنص. فبالعكس، كان من المتوقع من الطلاب أن یكتبوا عن غیاب الأسالیب وكیفیة تماشي ھذا 

 الغیاب مع نوع النص. 
وص الثلاثة الأخرى ھي یتكون الاختبار من أربعة نصوص، نص واحد منھم فقط ھو النص الأدبي، في حین أن النص •

 قیاس واحد وطریقة واحدة للتحلیل.نصوص غیر أدبیة، لكل خصائصھ واسالیبھ الخاصة ولا یصح استخدام م
لجأ معظم الطلاب إلى التعلیق على اللغة المستخدمة في النصوص بوصفھا بأنھا "لغة سھلة ومفھومة". ھذا التعلیق على  •

لعلاقة اللغة بالقراء وعلاقة اللغة بنوع النص وعلاقة اللغة بالغرض من النص. فمن اللغة لیس كافیا ولا یوضح فھم الطلاب 
 الضروري لأي نص أن یستخدم لغة مفھومة وإذا لم تكن اللغة مفھومة فإنھا تفقد الغرض من الكتابة. 

أي  ب في الكتابة عناسترسل عدد من الطلا فقدلیس من المطلوب في المقارنة أن یكتب الطلاب أي النصین أعجبھم أكثر.  •
    النصین أعجبھم وجاء ھذا على حساب التحلیل والمقارنة.

   جوانب البرنامج والاختبار التي بدا أن الطلاب مستعدون لھا ومتمرسون علیھا

 أكثر وضوحا لعدد كبیر من الطلاب من الجزء الآخر. فھذا المعیار یقیّم تنظیم المقال المقارن. فقد Cبدا جزء من معیار  •
لحصول على درجات عالیة تحت ھذا ل ل النص الآخر بدون الربط بینھما.مال عدد من الطلاب إلى تحلیل نص ثم تحلی

 المعیار أن یقوم الطلاب بالربط بین النصین وتطویر الأفكار. 
أظھر البعض الآخر ضعفا شدیدا على حد  نواضحة وصحیحة للغة العربیة في حیأظھر عدد لا باس بھ من الطلاب معرفة  •

من  ھذا یفقد الطالب درجات على الرغمو  التاء المربوطة والألف المقصورة الخلط بین التاء المفتوحة والتاء المربوطةـ أو
 أنھ لیس العامل الوحید.

   نقاط القوة ونقاط الضعف لدى الطلاب في التعامل مع أسئلة أو مھام بعینھا

 "السیاق" إلى المزید من التدرب والتعرف على استخراجھ وبیان أثره في النصوص وفي قراءة النصوص.یحتاج  •
یعتبر تحدید الجمھور من النقاط التي بدت صعبة على بعض الطلاب وسھلة على البعض الآخر. فعلى سبیل المثال یرجع  •

، وكان على الطلاب تحلیل ھذا النص في إطار أحد النصوص إلى العصر العباسي، فھو نص رسالة إلى الخلیفة العباسي
الزمن الذي نشر فیھ وتحلیلھ في الوقت المعاصر أیضا عن طریق عقد المقارنة بالنص المعاصر الذي یصف الأماكن 
السیاحیة. فكانت اللغة المستخدمة قدیما غنیة بالوصف الدقیق لأن المُرسل إلیھ وھو الخلیفة لیس أمامھ الصور التي تقوم 

 ور الوصف، فكان الوصف الدقیق أساسي في ذلك الوقت. بد
ذكر عدد من الطلاب أن السیاق ھو سیاق الاحتلال الفرنسي للجزائر، وھذا لا یدل على فھم للنصین. فالنصان منشوران بعد  •

یر المبنیة غ ستظل كل التحلیلات النظریة .الحصول على الاستقلال بسنوات عدیدة. وما لم یستشھد الطالب بأمثلة من النص
 على أساس لا تكسب الطالب أي درجات.

تحلیل الغرض من كتابة النصوص كان من نقاط القوة عند بعض الطلاب وكان من نقاط الضعف عند آخرین. وفھم الغرض  •
عن  الكتابة نمن الكتابة یحتاج إلى الربط بشكل النص، فھذا النص رسالة شخصیة على سبیل المثال لأنھ یفي بعض الكاتبة م

 صدیق أو صدیقة للتحدث معھ عن النص ولوصف المشاعر. نفسھا، ویحتاج إلى
 بدت اللغة من نقاط قوة بعض الطلاب وأیضا من نقاط ضعف الآخرین.  •
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 دراسة الدلیل المترجم إلى العربیة والمعتمد من البكالوریا دراسة وافیة. •
 لب الأساتذة بالحصول على الدلیل المترجم إلى العربیة في حالة عدم توفره في المدارس.یطا •
ضرورة إطلاع الطلاب على الدلیل. لا بد للطلاب أن یتعرفوا على كیفیة التصحیح وعلى ما ھي المعاییر التي یجب علیھم  •

 أن یحققوھا كي یصلوا إلى درجات عالیة تحت كل معیار.
 تدریب الطلاب على القراءة بشكل أوسع وتعریضھم للمزید من أشكال النصوص المختلفة التي تتضمن الصور.  •
التدرّب على تحلیل الصور والكتابة عن الصور، یجب على الطلاب أن یتعاملوا مع الصور والخرائط وغیر ذلك كشكل من  •

 د من التحلیل.أشكال النصوص وأن یتدربوا لیس فقط على الوصف لكن على المزی
على الطلاب قراءة المصدر والتاریخ الذي نشر فیھ العمل الذي یقوم بتحلیلھ لأن ھذا یساعد على تقییم وتحدید السیاق  •

 التاریخي للنص ومن ثم معرفة الأحداث التي أثرت على كتابة النص وقد تكون ھذه التأثیرات مستمرة إلى الآن.

 

Standard level paper one 

Component grade boundaries 

 

Grade: 1 2 3 4 5 6 7 

        

Mark range: 0 - 2 3 - 5 6 - 8 9 - 11 12 – 13 14 - 16 17 - 20 

أظھر بعض الطلاب قدرات جمیلة في العمل على تحلیل النصوص مما یدل على قدراتھم على القراءة التحلیلیة والنقدیة التي  •
المنھاج. وعلى العكس من ذلك، فقد أظھر البعض الآخر من الطلاب عدم فھم لأھداف المنھج ھي من أھداف الدراسة في ھذا 

 وانعكس ھذا في إجاباتھم على الورقة التحلیلیة الأولى.

بشكل عام یحتاج الطلاب إلى المزید من التدریب على قراءة وتحلیل النصوص في زمن محدد ویحتاجون إلى المزید من  •
 بین السطور. التدریب على قراءة ما

 الآخر مقتطف من كتاب قدیم للطبختكوّن ھذا الاختبار من نصین للتحلیل، واحد منھما عبارة عن إعلان أو نشرة للتوعیة و •
 وقد تناول الطلاب النصین بدون میل إلى واحد على حساب الآخر.

ھذا  الدلیل مطروحا قبل اللغة والأدب وكانقام مكتب الباكالوریا الدولیة بنشر نسخة معتمدة ومُترجمة إلى العربیة من دلیل  •
 لا بد من التأكد أنھ في متناول جمیع الأساتذة والطلاب. ،الاختبار

   جوانب البرنامج والاختبار التي بدت ذات صعوبة بالنسبة للطلاب 

 كانا ھما الأصعب.  Bوكذلك معیار  Aبدا من التصحیح أنّ معیار  •
 ھو الذي یوضح مدى فھم الطالب للنص ویعكس فھم الطالب لأھداف الورقة الأولى وھي التحلیل.   Aفمعیار •
 ۱على ضرورة أن یشیر الطالب/ الطالبة إلى النص في عرض الأفكار وحسب الدلیل، یحصل الطالب على   Aینص معیار •

. للأسف الشدید عدد قلیل من الطلاب ھم الذین إذا لم یستشھد ولم یشر إلى النص لیعزز الأفكار والآراء التي یطرحھا ٥من 
أشاروا إلى جمل أو كلمات من النصوص لتعزز أفكارھم أو آراءھم. فعلى سبیل المثال، یكتب أحد الطلاب في التحلیل أن 

یس لھذا النص موجّھ إلى النباتیین فقط. بدون الرجوع إلى النص والاستشھاد بالدلیل، تظل وجھة النظر ھذه غیر مُعززة و
 لھا سند ویفقد الطالب درجات. لا بد للطالب أن یكتب الدلیل على أن النص موجھ فقط لھم ولیس لغیرھم. 
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للأسف الشدید، لجأ عدد لا بأس بھ من الطلاب بنقل أسطر أو كلمات من النص لیوفوا بغرض الاستشھاد أو الإشارة إلى  •
الإشارات تعزز فكرة أو أفكار أو آراء. لا یعكس ھذا التصرف فھما النص، بدون شرح وبدون تحلیل وبدون أن تكون ھذه 

. فالإشارة إلى النص بدون تحلیل واضح والتحلیل بدون إشارة إلى Aؤدي إلى فقدان درجات في المعیار جیدا للنصوص وی
 .Aالنص یؤدیان إلى فقدان درجات في المعیار 

علق على السیاق ویقول مثلا: ھناك سیاق ثقافي في النص، أو ھذا لسیاق. فالبعض یل ھناك مشكلة واضحة في فھم الطلاب •
النص ینتمي إلى الحزء الأول من المنھج أو إلى الجزء الثاني. وھذا خطأ، فالسیاق ھو الوضع والتوقیت التاریخي والثقافي 

ة لمتغیر ھو توقیت قراءوالجغرافي والاجتماعي الذي كتب فیھ النص وھذا یتضح من التاریخ والمكان المرفق مع النص. ا
النص، فمن الممكن أن یُقرأ نص كُتب في سیاق معین، في ھذه الأیام یُقرأ النص بنظرة مختلفة أو بمفھوم جدید. الربط بین 

 سیاق القراءة وسیاق الكتابة مھم جدا.
أو یكون  إغفال النص نفسھر فیھ النص ویتم من الضروري عند التعلیق على السیاق ألا ینجرف الطلاب إلى السیاق الذي یدو •

التعلیق على السیاق على حساب تحلیل النص نفسھ. فقد وقع عدد من الطلاب في ھذا الخطأ وانجرفوا یعلقون على استھلاك 
 الكھرباء والمیاه وكان ھذا على حساب التحلیل.  تجاه ناسمارات وسلوك الالطاقة في الإ

ة الصور. فالصورة تعكس كل من أشكال النصوص كما ینص الدلیل، على الطلاب التدرب بشكل أكبر على تحلیل وقراء •
 فالنص ھو كل ما ینقل رسالة ذات مغزى للقارئ.

 بدت بعض الصعوبات لدى عدد من الطلاب في تحقیق درجات عالیة في المعیار الثاني.  •
وضیح تحدید المزایا الأسلوبیة ولكن تالمعیار الثاني ھو الذي یقیّم فھم الطلاب للمزایا الاسلوبیة في النص، لیس فقط فھم و •

أثر ھذه الأسالیب على النص وعلى معناه وعلى القارئ. ومن ھنا، لا یحصل الطالب الذي یكتب أن ھناك "أسالیب خبریة" 
في النص، أو ھناك "استخدام كثیف للفعل الماضي" في النص، على درجات عالیة إلا في حالة الاستشھاد بالنص وشرح أثر 

 سلوب على القارئ وأثره على النص ومعناه.ھذا الأ
راح العدید من الطلاب إلى المبالغة وإلى افتعال الصور والمزایا الأسلوبیة في النصوص في حین أن النصوص كانت تخلو  •

منھا. نصوص المستوى العادي لیست نصوصا أدبیة ویعلم الطلاب ھذا جیدا، ومع ذلك یصمم عدد من الطلاب على الإشارة 
 استعارة ھنا وكنایة ھناك بافتعال واضح، ولیس ھذا ھو الھدف. إلى 

لجأ معظم الطلاب إلى التعلیق على اللغة المستخدمة في النصوص بوصفھا بأنھا "لغة سھلة ومفھومة". ھذا التعلیق على  •
. فمن ة بالغرض من النصاللغة لیس كافیا ولا یوضح فھم الطلاب لعلاقة اللغة بالقراء وعلاقة اللغة بنوع النص وعلاقة اللغ

 الضروري لأي نص أن یستخدم لغة مفھومة وإذا لم تكن اللغة مفھومة فإنھا تفقد الغرض من الكتابة. 
ي: لا أحب النص، أو أحب ھذا النص. فھذه طریقة ألیس من المطلوب إبداء الرأي حول النصوص، خاصة إذا كان ھذا الر •

 في تقییم ما یكتبھ الطلاب عن النصوص.لیست أكادیمیة ولیس لھا مكان حسب الدلیل 

   جوانب البرنامج والاختبار التي بدا أن الطلاب مستعدون لھا ومتمرسون علیھا

أكثر وضوحا لعدد كبیر من الطلاب من الجزء الآخر. فھذا المعیار یقیّم تنظیم المقال وأیضا تسلل  Cبدا جزء من معیار  •
 حت ھذا المعیار. تعدد بسیط من الطلاب بعض الدرجات وترابط الأفكار. وبشكل عام، فقد 

أظھر عدد لا باس بھ من الطلاب معرفة واضحة وصحیحة للغة العربیة في حیت أظھر البعض الآخر ضعفا شدیدا على حد  •
 الخلط بین التاء المفتوحة والتاء المربوطةـ أو التاء المربوطة والألف المقصورة.

   الطلاب في التعامل مع أسئلة أو مھام بعینھانقاط القوة ونقاط الضعف لدى 

 یحتاج "السیاق" إلى المزید من التدرب والتعرف على استخراجھ وبیان أثره في النصوص وفي قراءة النصوص. •
النص فیعتبر تحدید الجمھور من النقاط التي بدت صعبة على بعض الطلاب وسھلة على البعض الآخر. فعلى سبیل المثال  •

عن الطاقة موجھ إلى الأمھات والأطفال والمكاتب الحكومیة وغیر ذلك. فالنص یحدد الجمھور، وكان من الضروري التعلیق 
على ملاءمة اللغة لھذا الجمھور العریض والمتنوع، ھل كان من المناسب أن تكون بالفصحى؟ ولماذا؟ مع الاستشھاد من 

بالعامیة لأن ھناك أطفالا؟ ولماذا ... لیست ھناك إجابة واحدة صحیحة أو خاطئة،  أن یكون الأوقعالنص بالطبع، ھل كان من 
 المھم ھو تعزیز الإجابات بالأمثلة من النص وتوضیح الفھم.

 تحلیل الغرض من كتابة النصوص كان من نقاط القوة عند بعض الطلاب وكان من نقاط الضعف عند آخرین.  •
 وأیضا من نقاط ضعف الآخرین. بدت اللغة من نقاط قوة بعض الطلاب  •
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یطالب الأساتذة بالحصول على الدلیل المترجم إلى و معتمد من البكالوریا دراسة وافیةدراسة الدلیل المترجم إلى العربیة وال •
 العربیة في حالة عدم توفره في المدارس.

الدلیل. لا بد للطلاب أن یتعرفوا على كیفیة التصحیح وعلى المعاییر التي یجب اتباعھا حتى  ضرورة إطلاع الطلاب على •
 ولكي یُلمّوا بالعملیة التي تخضع لھا أوراق إجابتھم. یحققوا درجات عالیة تحت كل معیار

حصاءات الصور والإتدریب الطلاب على القراءة بشكل أوسع وتعریضھم للمزید من أشكال النصوص المختلفة التي تتضمن  •
 وغیر ذلك من أشكال النصوص. 

على الطلاب قراءة المصدر والتاریخ الذي نشر فیھ العمل الذي یقوم بتحلیلھ لأن ھذا یساعد على تقییم وتحدید السیاق  •
 التاریخي للنص ومن ثم معرفة الأحداث التي أثرت على كتابة النص وقد تكون ھذه التأثیرات مستمرة إلى الآن.

 تدریب الطلاب على التخطیط السریع للتحلیل. •

 

Higher level paper two 

Component grade boundaries 
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Standard level paper two 

Component grade boundaries 

 

Grade: 1 2 3 4 5 6 7 

        

Mark range: 0 - 4 5 - 8 9 - 11 12 - 14 15 - 17 18 - 20 21 - 25 

   جوانب البرنامج والاختبار التي بدت ذات صعوبة بالنسبة للطلاب 

الطلاب، وكذلك إدراك إلى أي مدى یمكن أن یؤثر ھذا  كل تحدیا كبیرا بالنسبة لكثیر منزال یشلسیاق فھما دقیقا ما فھم ا •
 السیاق في تشكیل المعاني المتضمنة في الأعمال الأدبیة یعد من الأمور الصعبة بالنسبة للطلاب حتى الآن. 

ورة وبل لتشكیل المعاني سالیب السرد ومعرفة الكیفیة التي یوظف الكاتب بھا ھذه الأسالیبفھم الخواص الأسلوبیة وأإظھار  •
 .فیھا صعوبة زال الطلاب یجدونبدا من الأمور التي ما  ئذھن القارالفكرة في 

السؤال وفھم التوقعات الأساسیة المتعلقة بلتدقیق في تفاصیل السؤال الإجابة دون الطلاب یتسرعون في بعض أن بات واضحا  •
ل لیس فقط ھو مغزى السؤا ت بالرغم أن ھذاب بتحلیل الشخصیافمثلا عند الإجابة على السؤال الخامس قام كثیر من الطلا

وإنما المراد أن یوضح الطالب كیف تشكلت الشخصیات من خلال احتكاكھا بالآخرین. مثال آخر على ذلك عند الحدیث عن 
 يالمرأة ، كثیرمن الطلاب قام بتحلیل الشخصیات النسائیة الموجودة في الأعمال الأدبیة بشكل عام دون ربط ذلك بالنقاط الت

 .حددھا السؤال
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بدا واضحا وخاصة في المستوى العادي تردد الطلاب في اختیار السؤال الذي سیجیبون علیھ. فكثیر من الطلاب خططوا  •
 اتخذوا قرارا بتغییر السؤال مما أضاع الوقت وتسبب في كتابة متسرعة.للإجابة على سؤال أو شرعوا في الإجابة علیھ ثم 

أبدى بعض الطلاب تطویرا محدودا للنقاش وافتقرت بعض الإجابات في كثیر من الأحیان إلى الدعم باستخدام الأمثلة. فجاءت  •
 الإجابات على شكل تعمیمات لا تدعمھا أي أسانید. 

   جوانب البرنامج والاختبار التي بدا أن الطلاب مستعدون لھا ومتمرسون علیھا

 السیاقات مزید من التركیز على فھمالبحاجة إلى  بالأعمال الأدبیة التي یدرسونھا وإن كانوا ومعرفة اً وعیأبدى بعض الطلاب  •
إجاباتھم  ضئیلة من الطلاب كانتناك نسبة دقیقا وبیان الطریقة التي تؤثر بھا في تشكیل المعاني، أیضا من الملاحظ أن ھ فھماً 

 .العبارة عن سرد عام لأحداث القصة دون ربطھا بالسؤ
قة تمیزت بالد ج من الإجاباتنماذ فھناك نسبة كبیرة من الطلاب قدمتمن النقاط القویة لدى الطلاب  باتت الدقة اللغویة •

 في الأسالیب والتراكیب وكذلك استخدام القالب اللغوي المناسب.  اللغویة
 mind mapذھنیة  خریطةاشتملت على من إجابات الطلاب  فالعدید لطلاب علیھا،الأمور التي تدرب االتخطیط للسؤال من  •

كذلك أمثلة و لنقاط الأساسیة المتعلقة بالسؤال، بعض الأفكار الفرعیة، الشخصیاتعلى ا ھذه الخرائط تركزوفي بدایة الإجابة 
المقال وتطویر الإجابة كانت من  القدرة على تنظیمتدعم ما یطرحون من أفكار. بالإضافة إلى ذلك فإن دبیة من الأعمال الأ

مة واضحة تمھد للموضوع دوالتي كان واضحا أن الطلاب قد تدربوا علیھا بشكل كبیر فالمق القویة لدى الطلاب.النقاط 
 .في الإجابة خاتمة تلخص أھم النقاط المطروحة والمقال متوازن ثم تأتي

 ن العملین الأدبیین.أحرز معظم الطلاب تقدما عن العام الماضي في الموازنة بی •

   نقاط القوة ونقاط الضعف لدى الطلاب في التعامل مع أسئلة أو مھام بعینھا

علاقة الأدب بالواقع" بینما أجابت نسبة أقل على السؤال "" والسؤال الثاني ب معظم الطلاب على السؤال الخامس "الشخصیاتأجا
نسائیة الشخصیات الاسیة المتعلقة بالسؤال بشكل كامل حیث تحدث كثیر منھم عن التوقعات الأس الخامس، ولم یستوف ھؤلاء الطلاب

اختارت  طلابالتركیز على التوقعات الأساسیة المتعلقة بالسؤال. نسبة ضئیلة من المال الأدبیة التي درسوھا دون الموجودة في الأع
فقد  بالإضافة إلى ذلك یتناسب مع الأعمال الأدبیة التي درسوھا.اختیارھم لھذا السؤال في معظم الأحیان كان لا  السؤال الأول إلا أن

  .بات ملحوظا عزوف الطلاب عن إجابة السؤالین الثالث والرابع

 معظم الطلاب في كل معیار من المعاییر كما یلي:  وقد جاء  أداء

  :Aالمعیار 

لكن و حة فیھایظھرون فھما معقولا للأفكار المطروكل جید وم الطلاب یفھمون الأعمال الأدبیة التي درسوھا بشمعظ لقد كان واضحا أن
المختلفة لھذه الأعمال وكیف تسھم بشكل مباشر وغیر مباشرفي المناسب للسیاقات  على الجانب الآخر لم یظھروا الفھم الكاف والإدراك

 .تشكیل المعاني

  :Bالمعیار 

كثیر أقل ب الأدبیة بشكل عام ولكن ھذه النسبة في مجملھا سرد الأعمالجاباتھم عبارة عن ضئیلة من الطلاب كانت إ بشكل عام، نسبة
واضحا أن المعلمین قد دربوا طلابھم  ظا مقارنة بالعام الماضي حیث بداملحو من العام الماضي. فقد أحرز الطلاب في ھذا المعیار تقدما

 .للسؤال بصلة تتفاصیل التي لا تمن ذكر أي من الدو وقعات الأساسیة المتعلقة بالسؤالعلى التركیز على الت

  :Cالمعیار 

ذا المعیار استوفوا ھكثیر من الطلاب، نسبة قلیلة من الطلاب ھم الذین  ار یشكل الجانب الأضعف في إجاباتزال ھذا المعیما في الحقیقة 
فتحتاج إلى مزید من التدریب على فھم الخواص الأسلوبیة وأسالیب السرد وكیف یستخدم الطالب ھذه  ،أما النسبة الأكبر .في إجاباتھم

السؤال المجاب  عتتوافق م ات بأمثلة اختیرت بعنایة من النصتدعیم الإجاب معاني مع لفت انتباھھم على ضرورةالأسالیب في تشكیل ال
 ك.وأیضا ضرورة استخدام الأسالیب المعبرة عن ذل عنھ
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  :Dالمعیار 

وموضوع مة مقدو قد اھتم الطلاب بتنظیم إجاباتھم فھناك ھیكل واضحھذا المعیار من أكثر المعاییر التي یحرز فیھا الطلاب درجة عالیة ف
جاءت ب نسبة من الطلا یا تقود كل فكرة فیھا إلى الأخرى ولكنجاءت الإجابات منظمة ومسلسلة تسلسلا منطق في أحیان كثیرةوخاتمة، و

یكون تطور فن ھذه الفكرة بالنقاش والتحلیل لوأخل بالمعنى، فقد یطرح الطلاب فكرة جیدة ولكن لا یتناو إجاباتھم مختصرة اختصارا
 .كھة مما یخل بترابط النص وتماسداخل الفقرة الواحد أو قراتوقد یغفل الطلاب عن استخدام أدوات الربط بین الف النقاش محدودا للغایة

  :Eالمعیار 

زالوا بحاجة إلى مزید من التدریب ما  ھمإلا أن كثیر من ،ویةغعال من الدقة الل ر من الطلاب تمیزت إجاباتھم بقدركثی بالرغم من أن
 النقدیة أثناء كتابة المقال. على استخدام المصطلحات

   لتطویر التدریس للطلاب الجدد وأفكارتوصیات وإرشادات 

 ل جزء من أجزائھ.ك ط للمنھج للوقوف على المطلوب فيالتخطی قبل یوصى بقراءة دلیل المعلم •
بھم على قراءة تدریئلة دون التركیز على شكل بعینھ وعلى التفكیر في كل الخیارات المطروحة للأس شجیع الطلابتلا بد من  •

 .تفصیلیة التي یتطلبھا السؤالیة أكثر من مرة لتحدید النقاط الالأسئلة بعنا
لإجابة وذلك للتأكد من أن اختیاره للسؤال كان ملائما بالإضافة اتدریبھم على التخطیط للإجابة على السؤال  قبل البدء في  •

 .إلى أن ذلك سیساعده أن تكون إجابتھ مركزة على التوقعات الأساسیة المتعلقة بالسؤال وبعیدة عن التكرار
یل والتركیز بالتفص مع طلابھم ةاءة الجزء الخاص بالورقة الثانیم بالإضافة إلى قرفي بدایة العا قراءة دلیل المعلم اللغة والأدب •

 .على معاییر التقییم والفروق بین كل مستوى والمستوى الذي یلیھ
تصحیحاً جماعیاً في ورش عمل وتبریر كل درجة  لورقة الثانیةلینتجوھا التي الطلاب على تصحیح بعض الأعمال  تدریب •

 للورقة فذلك من شأنھ أن یلفت انتباھھم إلى الأخطاء الشائعة التي یقعون فیھا. ي منحوھامن الدرجات الت
كل درجة تمنح للطالب ینبغي أن تكون مبررة ومدعمة یشجع الأساتذة على تصحیح كتابات الطلاب خلال العام الدراسي و •

 .من أدائھ في المرات المقبلة بتعلیق یوضح للطالب لماذا فقد ھذه الدرجة وما الذي یجب علیھ فعلھ لیحسن
الأدبیة وتشجیعھم على استخدامھا سواء في نقاشاتھم داخل الصف أو في ة ومزید من التركیز على شرح المصطلحات النقدی •

  .إجاباتھم الأسئلة
ى لعاني وتشجیع الطلاب عشرح الخواص الأدبیة وأسالیب السرد وبیان تأثیراتھا في تشكیل الم مزید من التركیز على •

  .من وقت لآخر ب السردتحلیل لغة الكاتب وما استخدمھ من أسالی حولفي نقاشات  المشاركة
 .بالتحلیل والنقاشاستعراض النماذج المتمیزة من أعمال الطلاب وتناولھا  •
  .تشجیع الطلاب على  استخدام  المزید من أدوات الربط في مناقشاتھم أو في كتاباتھم •
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